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Resumen

En el presente trabajo abordamos el papel de la traduccion como
herramienta didactica en la ensefianza-aprendizaje de una lengua
extranjera. La perspectiva comunicativa compartida por las dos
actividades es el hilo conductor en la reflexion teérica, a través de
documentos centrales para la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera, en particular el Marco Comdn Europeo de Referencia para
las Lenguas (Consejo de Europa 2002), su ampliacion en Companion
Volume with new Descriptors (Council of Europe 2018) y el Plan
Curricular del Instituto Cervantes (2006). Paralelamente, se considera la
perspectiva de investigadores que ponen el foco en la traduccién como
acto de comunicacion intercultural, tal como Nord (1988-2005), Vidal
Claramonte (1998), Snell-Hornby (1988-1995), Hatim & Mason (1997),
Mayoral & Mufioz (1997), Hurtado (2001), Carreres, Mufioz-Calvo y
Noriega-Sanchez (2017), Pym (2018) o Torralba (2019). Por altimo,
presentamos propuestas de actividades de mediacion llevadas a cabo
con estudiantes de espafiol en contexto universitario portugués.
Consideramos este tipo de practicas ejercicios Gtiles, generadores de
entornos que motivan el aprendizaje de una lengua.

Palabras clave: traduccion pedagogica — ensefianza-aprendizaje de
lenguas extranjeras — perspectiva comunicativa — espafol/portugués.
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Abstract

In this paper we discuss the role of translation as a didactic tool in the
learning-teaching of a foreign language. The communicative
perspective shared by both activities is the common thread in the
theoretical reflection, through the central documents for the teaching of
Spanish as a foreign language, particularly the Common Furopean
Framework of Reference for Languages (Consejo de Europa 2002), its
extension in the Companion Volume with new Descriptors (Council of
Europe 2018) and £/ Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006).
Simultaneously, the perspective of researchers which focus on
translation as an act of intercultural communication, such as Nord
(1988-2005), Vidal Claramonte (1998), Snell-Hornby (1988-1995),
Hatim & Mason (1997), Mayoral & Mufoz (1997), Hurtado (2001),
Carreres / Mufoz-Calvo / Noriega-Sanchez (2017), Pym (2018) o
Torralba (2019), is taken into consideration. Finally, we present
proposals of mediation activities carried out with Spanish learning
students in a Portuguese university context. We consider these practises
to be useful exercises, generators of language learning motivational
environments.

Keywords: pedagogical translation — foreign language teaching and
learning — communicative perspective — Spanish/Portuguese.

1. Introduccién

La sociedad globalizada contemporinea depende, en gran
medida, del éxito de la comunicacién que se establece entre agentes
que intervienen en interacciones publicas o privadas, ya sean en el
ambito econémico, cultural o social. Este escenario genérico nos sirve
de marco para introducir algunas reflexiones y conexiones que se tejen
alrededor de dos disciplinas académicas que comparten el objetivo de
la comunicacion. Nos referimos a la ensefianza de lenguas extranjeras
y la traduccion.

Si, por un lado, la traduccién siempre ha estado presente en la
ensefanza-aprendizaje de lenguas extranjeras (LE), por otro,
investigadores y docentes no siempre han tenido una perspectiva
consensual sobre su uso y su modo de aplicacion en el aula. De hecho,
el recurso a la traduccion en clase de LE fue rechazado durante algn
tiempo con diferentes argumentos que sintetizamos en la siguiente
relacion:

78 Limite, n® 14, 77-100
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— Se asocia a metodologfas tradicionales, especialmente al método
Gramatica- Traduccion.

— Rechaza la presencia de la lengua materna en clases de LE.

— Se alega que no fomenta una perspectiva comunicativa de la
ensefianza de LE.

— S6lo permite poner en practica destrezas de comprension lectora
y expresion escrita.

— Se considera una practica individual que requiere mucho tiempo.
— Impide desarrollar la competencia lingtifstica en LE.

— No se considera una destreza que el alumnado sienta (til para
llevarla a la practica en contextos profesionales.

— No se distingue su uso desde la perspectiva pedagobgica y la
profesional.

— No se incluye en métodos de ensefianza de LE publicados.
— Puede fomentar las interferencias entre las dos lenguas implicadas.
— Falta de formacion didactica de los docentes.

Estas percepciones, que parecen basarse en prejuicios y/o en el
desconocimiento de cémo aplicar de forma efectiva la traduccién
pedagbgica en contextos de ensefianza-aprendizaje de una LE,
encuentran respuesta y argumentacion razonada en numerosas
investigaciones sobre el tema. A titulo de ejemplo, resefamos algunas
publicaciones recientes de autores como Barbasan, Pérez Sabater y
Montero-Fleta (2018), Calduch y Talavan (2017), Carreres, Mufoz-
Calvo y Noriega-Sanchez (2017), Cook (2010), Garcia Benito (2019), ,
Pintado Gutiérrez (2012, 2018), Sanchez Cuadrado (2017) Capel
Moreno (2019), Laviosa (2014), Soto Almela (2016), Torralba Miralles
(2016, 2019, 2020) o Trovato (2019), entre otros.

El interés por esta cuestion ha sido constante, tanto es asi que es
habitual encontrar, en congresos o publicaciones sobre ensefianza y
aprendizaje de LE o sobre traduccién, comunicaciones y articulos que
abordan el tema, ademas de trabajos de fin de master o tesis de
doctorado. Del mismo modo, la repetida idea de que la traduccién no
ha recibido la atencién que merecia en la ensefianza de lenguas
extranjeras parece que ha sido superada en el siglo XXI, tanto es asi que
en 2009 Ridd compila mas de 500 referencias que abordan el uso de la
traduccion en la ensefianza de LE y en los altimos afios las
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investigaciones publicadas corroboran el constante interés por la
materia.

2.Traduccién, ensefianza de lenguas extranjeras y comunicacion

En la didactica de las lenguas extranjeras, la metodologia
consensualmente aceptada actualmente para llevar al aula de LE pone
el foco en el modelo comunicativo, basado en el aprendizaje por tareas,
el trabajo colaborativo, la perspectiva del profesor facilitador del
aprendizaje, el enfoque en el proceso y la ensefianza centrada en el
alumno que realiza actividades significativas para construir su
aprendizaje. Ademas de estos aspectos metodolégicos con los cuales
coincidimos, afiadimos otros ejes centrales en nuestra practica docente:
el recurso a la traduccién pedagogica como herramienta didactica, la
importancia de la adquisicion de léxico y el conocimiento de elementos
culturales. O sea, una visién integradora y flexible que combina formas
de trabajo y se adapta al alumnado y al contexto general, en la medida
en que la experiencia y las necesidades del profesorado y del alumnado
son el mejor termémetro para medir la idoneidad de una practica, la
conveniencia de modificarla o de combinar metodologias diferentes,
adaptandolas a situaciones concretas de aula (Torralba, 2019).

Sobre el uso de practicas de traduccién en la didactica de lenguas
extranjeras, sabemos que esta relacion no ha sido siempre consensual,
especialmente cuando se asociaba al Método Gramaética y Traduccion
usado en la ensefianza de las lenguas clasicas que pas6 a adoptarse de
forma automatica cuando las lenguas extranjeras se convirtieron en
disciplinas escolares y universitarias (Zaro, 2004). El rechazo se explica
porque si este método podia ser efectivo para el estudio de las lenguas
clasicas, en el de las modernas ya no tenia sentido memorizar listas de
vocabulario, traducir textos literarios, filosoficos o frases sueltas, por
ejemplo. Sin embargo, a finales del siglo XX algunos investigadores
como Titford (1985), Duff (1989), Malmkjaer (1998) o Hurtado (1994)
comienzan a reivindicar el valor pedagogico de la traduccion en clase
de L2/LE. Este momento coincide con el auge y el reconocimiento
académico de las disciplinas de la traduccién y de la didactica de L2/LE
que se refleja en un aumento de titulaciones en ambas areas
disciplinares en todos los ciclos de ensefanza.

Existe una conexion natural entre estas dos actividades que queda
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patente al revisar las nociones de traduccion' propuestas por autores de
la traductologia como Nord (1988), Vidal Claramonte (1998), Snell-
Hornby (1988-1995), Hatim & Mason (1997), Mayoral & Mufioz (1997),
Hurtado (2001), Garcia Gonzalez & Garcia Gonzélez (2014), Pym
(2018) o Torralba (2019) que insisten en la relevancia de la
comunicacién. Traducimos y aprendemos una lengua con el objetivo
de comunicar, y lo hacemos siguiendo metodologias comunicativas,
por lo que la comunicacién nos parece un concepto clave compartido
por la traduccién y el aprendizaje de una lengua extranjera:

L’Enfocament Comunicatiu, a més, defensa I's de materials reals per
tal que el contacte de l'alumne amb la llengua que estudia
reproduisca tant com puga la realitat. Aixo, unit al fet que una de les
finalitats centrals del fet traductologic és aconseguir I'enteniment
comunicatiu, fa que resulte comprensible que aquesta metodologia
didactica oferisca una relacio estreta amb la traduccio. Tanmateix,
és important diferenciar entre la traducci6 professional i la traduccié
la finalitat immediata de la qual siga comunicar-se. En aquesta
darrera es podria aplicar el que seria l'origen de I'Enfocament
Comunicatiu, és a dir, I'objectiu Gltim seria fer-se entendre i la
normativa passaria a un segon pla. (...) En el cas de I'aprenentatge de
llengiies es combinen tots dos objectius i un pot prevaler sobre I'altre
depenent de les prioritats de I'estudiant. (Torralba 2019: 231)

2.1. La traduccién y/en los documentos de referencia para la
ensefianza

En sus inventarios de procedimientos de aprendizaje, los textos
estructuradores de la didactica de las lenguas extranjeras como el Marco
Comin Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) (Consejo de
Europa 2002) y el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC), (2006)

L En los estudios de traduccion son habituales los puntos de vista que abordan el concepto
de la traducciéon como un acto de comunicacién intercultural. Hurtado define la
traduccion como "un proceso interpretativo y comunicativo consistente en la
reformulacion de un texto con los medios de otra lengua que se desarrolla en un contexto
social y con una finalidad determinada." (Hurtado 2001: 41); Vidal Claramonte (1998: 8)
se refiere a esta actividad como un "acto de comunicacién intercultural" ; Hatim & Mason
(1997: 1) ven la traduccién como "an act of communication which attempts to relay,
across cultural and linguistic boundaries, another act of communication"; Mayoral &
Mufoz (1997: 145) insisten en que "la traduccion es comunicacion intercultural”; por
Gltimo, Garcia Gonzélez & Garcia Gonzélez (2014), en una publicacion sobre la
comunicacion en el siglo XXI, insisten en la idea de que traducir es comunicar.
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en el caso de la ensefianza del espanol lengua extranjera, refuerzan la
perspectiva comunicativa e incluyen actividades de traduccion. En la
introduccion al PCIC se lee:

Un adecuado andlisis de la lengua desde la perspectiva de la
comunicacion solo puede llevarse a cabo si se tienen en cuenta los
distintos planos o dimensiones que se ponen en juego en cualquier
intercambio comunicativo (...) o en cualquier experiencia de
aprendizaje, en la que se entra en contacto no solo con un codigo
nuevo sino con un modo diferente de entender el mundo. Desde la
perspectiva del alumno, y del aprendiente en general de una nueva
lengua, la dimension del uso social viene dada por la naturaleza
misma de la lengua como instrumento de comunicacién (Instituto
Cervantes 2006).

Por su parte, el MCER, cuando refiere las actividades de la lengua,
sitGa la mediacion al mismo nivel que las actividades de comprension,
expresion o interaccién

La competencia lingiiistica o comunicativa que tiene el alumno o
usuario de la lengua se pone en funcionamiento con la realizacién
de distintas actividades de la lengua que comprenden la compresion,
la expresion, la interaccion o la mediaciéon (en concreto
interpretando o traduciendo). Cada una de estas actividades se hace
posible en relacion con textos en forma oral o escrita, o en ambas.
(Consejo de Europa 2002: 14)

El mismo documento especifica que las actividades de mediacion
oral y escrita “ocupan un lugar importante en el funcionamiento
lingtifstico normal de nuestras sociedades” ya que “hacen posible la
comunicacion entre personas que son incapaces, por cualquier motivo,
de comunicarse entre si directamente” mediante “la traduccién o la
interpretacion, una paréfrasis, un resumen o la toma de notas
proporcionan a una tercera parte una (re)formulacién de un texto fuente
al que esta tercera parte no tiene acceso directo.” (Consejo de Europa
2002: 15). Aunque el MCER acentta la importancia de la competencia
mediadora, en la edicién de 2002 no se definen los descriptores que los
aprendices deben alcanzar en cada nivel para esta destreza. Sin
embargo, el documento de 2018 Companion Volume with New
Descriptors suple este vacio, proponiendo escalas y descriptores y
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equiparando las estrategias de mediacién a las de comunicacion:

The user/learner’s ability to mediate does not only involve being
linguistically competent in the relevant language or languages, it also
entails using mediation strategies that are appropriate in relation to
the conventions, conditions and constraints of the communicative
context. Mediation strategies are the techniques employed to clarify
meaning and facilitate understanding. As a mediator, the user/learner
may need to shuttle between people, between texts, between types
of discourse and between languages, depending on the mediation
context. The strategies here presented are communication strategies,
i.e. ways of helping people to understand, during the actual process
of mediation. They concern the way source content is processed for
the recipient. For instance, is it necessary to elaborate it, to condense
it, to paraphrase it, to simplify it, to illustrate it with metaphors or
visuals? (Council of Europe 2018: 126)

En la mediacion, que puede ser interlingtifstica o intralingtfstica,
usuario y aprendiz desempefian el papel de agentes sociales, edificando
puentes y ayudando a construir o transmitir significado en un contexto
social, pedagogico, cultural, lingtifstico o profesional. O sea, creando
condiciones para la comprensién y, por lo tanto, para la comunicacion.

Mediation concerns a language user who plays the role of
intermediary between different interlocutors, engaged in activities
that ‘occupy an important place in the normal linguistic functioning
of our societies.” (...). Language is of course not the only reason why
people sometimes have difficulty understanding one another. (...).
Understanding the other requires an effort of translation (...).
Sometimes there are delicate situations, tensions or even
disagreements that need to be faced in order to create the conditions
for any understanding and hence any communication. (Council of
Europe 2018: 122)

La concepcion de la traduccion como medio de aprendizaje, en
la ensefianza de una LE, y la inclusién en el MCER de la mediacion
como una actividad de la lengua llevan a autores a considerarla la
“cinquena habilitat lingtifstica” (Torralba 2019: 233) o incluso van mas
alla al referir la existencia de “el giro traductolégico en la ensefianza de
segundas lenguas” (Carreres et al. 2017: 100), fruto de la reivindicacién
y el interés motivado por el uso de la traduccién en la ensefianza de
lenguas.
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A pesar de la proximidad o el paralelismo entre las nociones de
traducciéon y de mediacién a veces se observa alguna resistencia a
vincularlas, lo cual puede provocar confusién o falta de claridad entre
profesorado y alumnado. Compartimos con Carreres et al. (2017) la idea
de que, partiendo de una concepcion de la traduccion como acto de
comunicacioén lingiistico y cultural, el hecho traductor constituye una
actividad de mediacion.

Del mismo modo, el Marco de Referencia para los Enfoques
Plurales de las Lenguas y las Culturas (MAREP) admite que la traduccién
puede ser “un excelente punto de partida para la reflexion comparativa
de las lenguas y la toma de conciencia de particularidades de orden
cultural.” (Candelier 2013: 6).

Paralelamente a la existencia del MCER, el grupo de
investigacion PACTE (Procés d’Adquisici6 de la Competéncia
Traductora) ha presentado una propuesta de descriptores de nivel para
desarrollar una base comin europea de referencia en el espacio
académico y profesional de la traduccion. El proyecto, designado
“Nivelacion de competencias en la adquisicion de la competencia
traductora (traduccién escrita)” (NACT), ofrece una propuesta de
descriptores de nivel que incluye una escala de tres niveles (A, B 'y C)
con subniveles (AT y A2; B1 y B2) y cinco categorias descriptivas o
competencias: competencia lingtfstica; cultural, enciclopédica vy
temdtica; instrumental; de provision de servicios de traduccion, y de
resolucion de problemas de traduccion. El objetivo es crear una base
comin de descripcion de niveles de competencia traductora, distinta de
la competencia linglistica establecida en el MCER, que es
cualitativamente diferente de la competencia bilingtie (Hurtado et al.,
2019).

3. La unidad didactica

En nuestra practica docente, concebimos la traduccién
pedagodgica como un tipo de traduccion instrumental no profesional, en
la que el texto traducido es una herramienta mas que ayuda al
estudiante a mejorar su nivel de lengua extranjera. Las actividades
propuestas que giran alrededor de la traduccién procuran ejercitar y
enriquecer los contenidos impartidos en la asignatura de LE mediante
tareas centradas en la mediacion oral y escrita, donde importa més el
proceso de traduccién que el producto final. De cualquier modo,
dependiendo del nivel de lengua y de los objetivos propuestos, se
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pueden aceptar diferentes grados de “fidelidad” al texto de partida

Rather than limiting the use of translation to advanced levels only, |
would prefer to view translation activities as forming a continuum
between the extremes of hyper-literal, explicative translation (to be
used in concrete instances as in the example just given) and that of
communicative translation as it takes place in the profesional world.
In the former, the L1 translation is merely a tool — and a very effective
one —to help learners grasp a particular L2 structure. As such, stylistic
considerations are set aside. In the latter, the focus is on the
communicative value of a given text. Learners are then expected to
produce a text that could function in the L2 culture, and we are not
so much testing their knowledge of specific structures as their
flexibility in using the language, their awareness of style, register and
extra-linguistic factors. In my view, both approaches, provided they
are carefully applied, have their place in the languages classroom
and they should be viewed as mutually enhancing rather than
exclusive. (Carreres 2006: 14)

Realizando tareas de traduccién podemos poner en foco
contenidos de indole lingiiistica, cultural, semantica o pragmatica.
Ademas, las actividades de mediacion permiten plantear maltiples
ejercicios como parafrasear fragmentos, proponer sinénimos de
términos o expresiones atendiendo a diferentes contextos y registros,
practicar la traduccién a la vista como ejercicio para corroborar la
comprension de textos donde los subentendidos, la ironia o los
referentes culturales dificultan la comprension, etc.

3.1. Contexto de aplicaci6n

La unidad didactica que describiremos forma parte de los
contenidos programéticos de la asignatura Lingua II.6 - Espanhol B2+,
del Plan de Estudios de la Licenciatura en Linguas Aplicadas (LA), de la
Universidade do Minho (UM). Se trata de una materia obligatoria que
se imparte en el tercer y @ltimo curso de la carrera ?, cuya estructura
curricular corresponde a los principios del Proceso de Bolonia. La

2 El plan de estudios de la Licenciatura de Linguas Aplicadas, impartida en la UM puede
consultarse en:

https://www.uminho.pt/PT/ensino/oferta-
educativa/_layouts/15/UMinho.PortalUM.UI/Pages/Catalogo
CursoDetail.aspx?itemld=3475&catld=10 [Consultado el 30 de junio de 2020].
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unidad curricular cuenta con cinco créditos ECTS que corresponden a
140 horas distribuidas en quince semanas, de la cuales cuatro horas
semanales son de contacto. En total, se imparten 60 horas semestrales,
las restantes 80 se destinan al trabajo auténomo.

La licenciatura de Linguas Aplicadas formula sus objetivos
generales de la siguiente forma’:

E objetivo desta licenciatura a formagido em Lingua Materna e
Linguas Estrangeiras, na perspetiva da sua aplicagdo a é4reas da vida
social, econdémica, cientifica e técnica, aliada a competéncias de
traducdo e documentacdo e a capacidade de utilizacdo das
tecnologias de informagédo e comunicacéo. O licenciado em Linguas
Aplicadas tem conhecimento aprofundado nas éreas da Linguistica,
dos Estudos de Tradugdo e Documentacdo, bem como competéncias
de utilizagdo escrita e oral das linguas e de gestdo e utilizagdo de
recursos informéticos de apoio ao trabalho das linguas.

Es decir, procura habilitar futuros profesionales en un dominio de
las lenguas para aplicarlas a las industrias de la lengua. En ese sentido,
hay una exigencia de transversalidad y complementariedad en la
formacion que justifica un trabajo inclusivo de diversas competencias:
la lingiiistica aliada a la interculturalidad, a la traduccion, a la
documentacion, al manejo de tecnologfas de la informacion vy
comunicacioén o a la familiarizacién con herramientas que facilitan el
trabajo con las lenguas. Teniendo en cuenta las caracteristicas de la
licenciatura y sus objetivos generales, la gufa docente de la asignatura
formula como objetivo general de la asignatura

(...) que os estudantes atinjam os objetivos estabelecidos pelo QER
para o nivel B2+. Pretende reforcar os conhecimentos dos alunos na
Iingua espanhola, proporcionando uma competéncia adequada para
se desenvolver em situagcbes comunicativas complexas e
contribuindo para a formagao plurilingue e pluricultural do curso.

De acuerdo con las directrices del MCER, el estudiante portugués
de espafiol del nivel B2+ de LA es considerado un usuario

3 Ver el Catélogo do Curso de Linguas Aplicadas en:
https://www.uminho.pt/PT/ensino/oferta-
educativa/_layouts/15/UMinho.PortalUM.UI/Pages/CatalogoCursoDetail.aspx?itemld=34
75&catld=10 [Consultado el 30 de junio de 2020].
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independiente que se aproxima al competente, por lo cual se situarfa
entre los niveles B2 y C1 del Cuadro 1 de los niveles comunes de
referencia, por lo que, usando los indicadores del MCER, el aprendiente

- Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que
traten de temas tanto concretos como abstractos (...). (B2)

- Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente
de fluidez y naturalidad, de modo que la comunicacion se realice
sin esfuerzo por parte de los interlocutores. (B2)

- Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos, asi
como defender un punto de vista sobre temas generales, indicando
los pros y los contras de las distintas opciones. (B2)

- Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y
con cierto nivel de exigencia, asi como reconocer en ellos sentidos
implicitos. (C1)

- Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines
sociales, académicos y profesionales. (C1)

- Puede producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre
temas de cierta complejidad, mostrando un uso correcto de los
mecanismos de organizacion, articulacion y cohesion del texto. (C1)
(Consejo de Europa 2002: 26)

Los contenidos y el programa disefado para Lingua I.6 -
Espanhol B2+ observan los niveles de lengua definidos por el MECR
aplicados a la licenciatura. Al organizar, preparar y seleccionar los
contenidos y materiales tenemos en cuenta las caracteristicas de los
alumnos, las especificidades y los objetivos generales de la licenciatura,
de la asignatura y de las salidas profesionales que orientan esta
formacion superior, segin las cuales®

O licenciado em Linguas Aplicadas encontra-se preparado para
trabalhar nos mais diversos setores relacionados com a industria e
profissdes das lihnguas, nomeadamente comunicacdo e redagdo
multilingues, tradug&o geral, técnica ou especializada, comunicagado
empresarial, empresas de localizacdo ou legendagem, turismo,
interpretacdo comunitaria, gestio de contetdos, produgdo de
ferramentas terminolégicas ou trabalho editorial e redatorial em
organismos nacionais e internacionais.

4 Ver: https://www.ilch.uminho.pt/pt/Ensino/Paginas/Licenciatura-em-Linguas-
Aplicadas.aspx [Consultado el 30 de junio de 2020].
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De acuerdo con el marco de actuacién presentado, el programa
detallado de la asignatura contiene las siguientes actividades de la
lengua:

- Lectura de textos escritos (periodisticos y literarios) sobre los que se
llevan a cabo actividades de comprension, expresion oral y escrita, y
mediacion.

- Audiciéon de materiales de diversas tipologias y géneros (didlogos,
ficcion, noticias).

- Practicas orales orientadas a mejorar la fluidez, la pronunciacion, la
gramética y la ampliacion del léxico, mediante presentaciones orales,
registros en audio y video y participacion en las discusiones sobre las
tareas propuestas.

- Redaccién de textos formales a partir de las practicas desarrolladas
durante el semestre: resimenes, redacciones, comentarios, ejercicios de
mediacion.

- Traduccion de textos narrativos, descriptivos y argumentativos.
Enfoque en la deteccion y resolucién de problemas derivados de la
transferencia cultural y en dificultades propias del registro.

Los documentos de trabajo seleccionados para las actividades del
programa abordan temas actuales que muestran la sociedad
contemporanea y la lengua en uso. Nos parece importante ofrecer
opciones diversas y flexibilidad procedimental con la finalidad de que
los estudiantes puedan escoger temas y textos de acuerdo con sus
necesidades e intereses para que se impliquen, se motiven y sientan que
participan activamente en la gestion de su aprendizaje. Ademas, existe
un rasgo comun a todas las actividades formativas puesto que nuestro
input pasa por la macroestrategia de trabajar siempre con documentos
reales en contextos concretos.

Sintéticamente, la materia impartida durante el semestre en la
asignatura de Lingua 1.6 - Espanhol B2+ se distribuye en los siguientes
bloques de contenidos:

1. Desarrollo de la competencia instrumental: se buscan, analizan y
emplean herramientas Gtiles para el trabajo con LE: diccionarios
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electronicos, correctores lingufsticos, glosarios, conversores de texto,
blogs sobre lengua y traduccién, traductores automaticos, bases de
datos y sistemas de traduccion asistida por ordenador (TAO). Se insiste
en herramientas para trabajar con las lenguas espafiola y portuguesa.

2. Aproximacion al texto literario a través de relatos breves: tarea
orientada a desarrollar la comprension lectora y la expresion oral y
escrita.

3. Mediacién lingistica y cultural — analisis del discurso: la actividad
se construye a partir de un articulo de Juan José Millas, de la seccion “La
imagen” publicada en El Pais. En clase se describen y comentan las
imagenes avanzando hipétesis sobre el posible contenido de texto.
Cada alumno graba un audio de un texto del autor que se escucha en
clase, se pone en practica la destreza de los estudiantes como
mediadores de estos articulos que habitualmente estan repletos de
referencias culturales, sobreentendidos, ironia y aspectos de actualidad.

4. Subtitulacion intralinglifstica: esta tarea pone en funcionamiento
competencias de transferencia linglistica y cultural, ademas de
combinar las competencias de comprension auditiva, transcripcion,
subtitulado intralingtifstico y trabajo creativo. El uso didactico de la
traduccion audiovisual permite desarrollar destrezas de comprension
audiovisual de materiales auténticos, una dimension interesante en el
contexto audiovisual portugués donde el subtitulado— modalidad de
traduccion audiovisual preferida por los portugueses— ejerce como
vehiculo significativo en el aprendizaje de LE. Ademas, el input
auténtico aporta ejemplos de intercambios comunicativos, acentos y
una velocidad de habla realistas. El Gltimo cortometraje escogido para
la tarea se titula "Pecera, el corto mas reivindicativo del aino” de Carlos
Bouvier. La tarea se realiza de forma colaborativa. Primero, cada
alumno visiona el video y elabora un borrador sobre el que trabajara en
grupo; después, en grupos de tres elementos se subtitula el video a partir
de las transcripciones individuales; a continuacién, estos grupos se
agrupan con otros para discutir las respectivas propuestas y llegar a un
subtitulado intralingtfstico final consensuado. De este modo, se trabaja
progresivamente y el resultado es fruto del esfuerzo y la negociacion de
los participantes. Este proceso permite, con la colaboracion de todo el
alumnado, obtener un producto final de calidad. Los esfuerzos y los
conocimientos suman y se comparten, ya que unos alumnos tienen mas
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facilidad para entender y transcribir los didlogos; otros, para manejar el
programa de subtitulado e insertar los tiempos de los subtitulos; otros,
para dividir y agrupar cada subtitulo correctamente, y otros formulan
propuestas mas creativas a la hora de adaptar cada subtitulo y aplicar
las técnicas de condensaciéon y omision, inevitables en esta modalidad
de traduccién audiovisual.

Esta practica aprovecha la formacién anterior de los aprendices,
que han cursado la asignatura de Traduccion Audiovisual en segundo
curso de la licenciatura, por lo que estan familiarizados con transcribir
un video hablado en una lengua extranjera, conocen las convenciones
del subtitulado profesional y saben manejar programas de edicién de
subtitulos de software libre. Durante el proceso de realizacion de la
tarea, a medida que se plantean dudas y surgen elementos de interés, se
abordan las dificultades de lengua y cultura. En la Gltima sesi6n, después
de visionar el corto completo con los subtitulos, los estudiantes opinan
y discuten su contenido.

Relacionado con practicas de este género, recordemos que en el
contexto educativo y formativo de la Unién Europea el documento de
2009 que recoge las conclusiones del Consejo sobre el establecimiento
de marco estratégico para la cooperacion europea en el ambito de la
educacion y la formacién («<ET 2020») subraya la necesidad de que la
educacion ocupe un lugar central y refuerza el objetivo de que la UE se
convierta en una de las principales economias mundiales del
conocimiento, mejorando la calidad y la eficacia de la ensefianza en
todos los niveles educativos. El mismo documento (Comision Europea
2009) sefala la conveniencia de fortalecer las competencias lingiiisticas
y digitales, promover aptitudes interculturales y tornar el aprendizaje
mas atractivo incluyendo nuevas metodologfas y tecnologias. En este
sentido, creemos que este tipo de actividades responde a estas metas.

5. Practicas de traduccion: este es el bloque de actividades més extenso
de la asignatura, al que le dedicamos mas sesiones. Incluye articulos de
prensa, noticias, crénicas, fragmentos de libros de literatura infantil y
juvenil, comics y publicidad. Se trata de textos no especializados que
suponen un desafio debido a los problemas de registro, culturales, de
posibles interferencias entre las dos lenguas o falsos amigos. Se plantean
como ejercicios de traduccién pedagbgica y no de traduccién
profesional, para la que todavia los estudiantes no estan preparados, por
lo que se les pide una traduccién adecuada a cada encargo particular.
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Principalmente ~ se  trabaja  la  traduccion  directa
(espafiol>portugués) 'y se introduce la traducciébn inversa
(portugués>espariol). En ocasiones, en algunas practicas de traduccién
inversa, no se realiza una traduccion final escrita del texto, sino que se
usan los textos como ejercicios para otro tipo de aproximaciones, por
ejemplo: practicas de traduccion a la vista, ejercicios de traduccion
resumen, de enriquecimiento léxico, ejercicios en los que se parafrasea
un texto o fragmentos del mismo, otros en los que el objetivo es entender
un texto cuya carga estilistica metaférica o ironica dificulta la
comprension.

6. La traduccion de elementos culturales: la actividad se desarrolla en
una sesion y consiste en trabajar, con toda la clase en conjunto, una
seleccion de fragmentos de cronicas de Antonio Lobo Antunes® repletas
de elementos culturales (EC)®. En primer lugar, los estudiantes tienen que
identificarlos, reconocerlos y conocerlos para después poder formular y
justificar sus propuestas de traduccion que, al final, se contrastaran con
las publicadas en la edicion espanola.

Esta practica fomenta el espiritu critico y reflexivo de los
estudiantes, les plantea retos, los habitta a prestar atencion a
circunstancias de su propia cultura y los estimula a analizar criticamente
el resultado final de una traduccién, dependiendo de la opcién asumida
y la técnica de aplicada.

3.2. Descripcién y desarrollo

La unidad didactica gira alrededor de la traduccion de un
fragmento del primer capitulo de la novela Manolito Gafotas de Elvira
Lindo (1994). En el marco de la propuesta de descriptores de niveles de

5 Usamos la edicion portuguesa de la editorial Dom Quixote (2002) y la espafiola
publicada por Siruela (2001).

 En este contexto entendemos por EC “(...) os elementos linguisticamente ndo
transparentes referidos a diferentes &mbitos cuja interpretagdo ndo se deduz diretamente
do seu significado de dicionério, mas sim do seu significado enciclopédico, isto é, do
conjunto de conhecimentos compartilhados pelos membros de uma comunidade
particular que ndo coincide, necessariamente, com o conjunto de pessoas que falam uma
determinada lingua. A expressao EC diz respeito a elementos extralinguisticos vinculados
a geografia, habitos, histéria, modos de vida, etc., com um valor especifico numa cultura
concreta que, quando transpostos para uma outra podem originar problemas de tradugéo,
seja porque ndo existem, seja porque lhe sdo associadas conotagdes diferentes nas duas
culturas.” (Lerma Sanchis 2018: 265).

Limite, n® 14, 77-100 91



M. DOLORES LERMA SANCHIS LA TRADUCCION EN CLASE DE LENGUA EXTRANJERA. ..

competencia de traduccién disefiada por el grupo PACTE situamos a los
estudiantes de Lingua I1.6 - Espanhol B2+ en el nivel de traduccién A2,
correspondiente a un traductor preprofesional que trabaja con textos no
especializados con problemas de registro. Para el aprendiz de este nivel
Hurtado et al. (2019) proponen la siguiente descripcion de la escala
global:

1. Es capaz de traducir textos no especializados con problemas de registro en
contextos no profesionales sin cometer errores de sentido, con correccion
lingtifstica y adecuados al encargo, para lo que se requiere un nivel minimo de
comprension lectora B2 en lengua de partida y de produccién escrita C1 en
lengua.

2. Es capaz de resolver problemas de interferencia lingliistica, derivados de la
variacion linguistica, de discrepancia cultural y enciclopédicos de caracter
explicito, asi como de intencionalidad.

3. Es capaz de identificar y usar recursos de documentacién fiables y usar
herramientas tecnolégicas para resolver dichos problemas de traduccion.
(Hurtado 2019: 15-16)

Descripcion global de la unidad:

Los alumnos tendran que traducir un fragmento del primer
capitulo de la novela juvenil Manolito Gafotas. En primer lugar,
individualmente, elaboran una pretraduccién con la ayuda de uno de
los programas de traduccién automatica (TA) previamente examinados
en clase. Después de editar el texto, discuten los resultados de sus
trabajos individuales en parejas o grupos de tres. Finalmente, en una
puesta en comin, se discuten las diferentes propuestas para consensuar
un texto final.

Obijetivos generales:

-Familiarizarse con las caracterfsticas de un texto de literatura juvenil en
lengua espafiola.

-Documentarse sobre la autora y su obra.

-Familiarizarse con el proceso de traduccion a través del contacto con
competencias bésicas de traduccion: lingtifstica, instrumental, cultural
y de resolucién de problemas.

-Familiarizarse con traductores automaticos y otros recursos de
traduccion.

-Promover el aprendizaje autbnomo y cooperativo de forma
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responsable.
-Profundizar en la dimensién lingtiistica y cultural.

Objetivos especfficos:
-Analizar las caracteristicas lingtfsticas y estilfsticas del texto.
-Identificar problemas de traduccion.

-Explorar soluciones diversas para los problemas de transferencia
lingifstica y cultural.

-Poner en practica una perspectiva abierta, reflexiva, critica y autocritica
que permita alglin consenso para una propuesta de traduccion final.

Material:

Texto de origen, ordenador, conexién a internet, diccionarios,
traductores automaticos y conversor de texto.

Tiempo medio:
Entre 5/6 horas presenciales y 4 horas no presenciales

Desarrollo de la actividad
> SESION 1 (no presencial)

-Trabajo autébnomo de preparacion de la tarea cuyo desarrollo
previamente se ha expuesto con detalle en clase.

-Lectura individual del texto, anotacién de dudas y busqueda de
propuestas de resolucion. Se aconseja la visualizacién de documentos
disponibles en internet sobre la obra, las peliculas y la autora para
contextualizar la narrativa y el registro.

> SESION 2 (presencial)

- Puesta en comin orientada a la caracterizacion del encargo de
traduccion, su tipologia textual, el pablico meta y la finalidad.

-Lectura del TO en voz alta. A medida que van surgiendo dudas de
traduccion se plantean y se discuten posibles propuestas de traduccion.
En particular cuestiones relacionadas con el registro y las
especificidades sobre la oralidad del texto, el léxico, la ironia, las
expresiones idiomaticas y coloquiales, las formulas de tratamiento y los
aspectos socioculturales.
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> SESION 3 (no presencial)

-Teniendo en cuenta el trabajo previo, cada estudiante edita el texto
traducido por el traductor automaético seleccionado.

> SESION 4 (presencial)

- En grupos de tres personas se discuten las propuestas individuales,
buscando algiin consenso para el texto final.

- Puesta en comun: se presenta y discute la traduccién los problemas
encontrados y las posibles soluciones.

> SESION 5 (presencial)

- Continuacién de la puesta en comun: finalizacion del ejercicio de
traduccion. Por tratarse de un ejercicio de traduccion pedagogica, el
resultado final busca un equilibrio entre el TO y el TM desde la 6ptica
de transferencia de sentido, de registro y cultural. Ademas, al ser una
traduccion directa los estudiantes se sienten mas seguros y motivados
para posteriores ejercicios de traduccién inversa.

- Reflexién final sobre la actividad: a modo de conclusion, los alumnos
evallGan la actividad, su desempefio y los puntos mas significativos del
aprendizaje desde la perspectiva del proceso y del producto. Esta puesta
en coman final se aprovecha para sintetizar aspectos sustantivos sobre
la adquisiciéon de competencias proporcionadas por la tarea que cada
estudiante incorporaré a su portafolio digital.

4. Consideraciones finales

En la era de la movilidad, la sociedad contemporanea facilita el
contacto constante entre lenguas y culturas de modo que cada individuo
ejerce de mediador de forma natural y espontanea o profesional.

Actualmente, en las clases de enseianza-aprendizaje de lenguas
extranjeras se movilizan actividades diversas aliadas a metodologias
eclécticas y a la presencia de TIC, por lo que las practicas de traduccién
se conciben como una actividad mas que potencia el desarrollo de
diferentes habilidades lingtifsticas y permiten reforzar la autonomfa, la
creatividad y la responsabilidad del alumno.

El ejemplo de unidad didactica descrito se revela interesante
como ejercicio de sensibilizacion a la practica de la traduccion, para
empezar a asimilar la importancia de usar la palabra justa en contexto,
a través de un ejercicio con dificultades y retos especificos en riqueza
léxica, referencias culturales, falsos amigos, variaciéon lingiifstica y
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registro. A primera vista puede parecer un texto complejo y, aunque
resulte trabajoso, sentimos que los estudiantes se sienten implicados en
la realizacion de la actividad y motivados a la hora de introducir
ejercicios de traducciéon inversa, con finalidades de aprendizaje y
objetivos realistas orientados al proceso.

El uso de metodologias comunicativas en la didactica de lenguas
extranjeras y de la traduccion, el concepto de traduccién como acto de
comunicacion intercultural y la inclusion de la mediacién como
habilidad lingiiistica en documentos de referencia nos parecen puntos
de partida importantes para preparar un futuro en el que las diversas
modalidades de traduccién puedan tener su espacio en clases de LE.

Bibliograffa

Barbasan Ortuiio, Inmaculada / Pérez Sabater, Carmen / Montero-Fleta,
Begoiia (2018): “La traduccién en el aula de lenguas para fines
especificos: antiguas herramientas en nuevos contextos”, £L/A, n.
18, pp. 51-79. Disponible en:

http://revistas.uned.es/index.php/ELIA/article/view/23308/18721
[altimo acceso: 19/09/2020]

Calduch, Carme / Talavan, Noa (2017): “Traduccion audiovisual y
aprendizaje del espafiol como L2: el uso de la audiodescripcion”,
Journal of Spanish Language Teaching, 4:2, pp.168-180.
Disponible en: 10.1080/23247797.2017.1407173  [altimo
acceso: 30/06/2020]

Candelier, Michel (Coord.) (2013): MAREP. Un marco de referencia
para los enfoques plurales de las lenguas y de las culturas,
competencias y recursos. Estrasburgo, Centro Europeo de
Lenguas Modernas del Consejo de Europa. Disponible en:
http://carap.ecml.at/Portals/11/documents/CARAP-
documents/CARAP-ES-web.pdf [Gltimo acceso: 30/06/2020]

Capel Moreno, Ana Isabel (2019): “De la traduccién a la ensefanza de
lenguas extranjeras como actividades mediadas culturalmente”
Sabir. International Bulletin of Applied Linguistics, 1, pp. 38-51

Carreres, Angeles (2006): “Strange Bedfellows: Translation and
Language Teaching. The teaching of Translation into L2 in
Modern Languages Degrees: Uses and Limitations”, in Sixth
symposium on translation, terminology and interpretation in
Cuba and Canada, pp. 1-21. Disponible en:

Limite, n® 14, 77-100 95



M. DOLORES LERMA SANCHIS LA TRADUCCION EN CLASE DE LENGUA EXTRANJERA. ..

http://www.cttic.org/ACTI/2006/papers/Carreres.pdf [altimo
acceso: 30/06/2020]

Carreres, Angeles / Mufioz-Calvo, Micaela / Noriega-Sanchez, Marfa
(2017): “Translation in Spanish language teaching: the fifth
skill/La traduccién en la ensefianza del espafiol: la quinta
destreza”, Journal of Spanish Language Teaching, 4:2, pp. 99-
109. Disponible en:

https://doi.org/1 0.1080/23247797.2017.1419030 [Gltimo
acceso: 30/06/2020]

Carreres, Angeles & Noriega Sanchez, Marfa Ruth (2013): “Traduccién
pedagogica y pedagogia de la traduccion: un didlogo necesario”,
in B. Blecua/S. Borrell / B. Crous / F. Sierra (eds.) Plurilingiiismo
y ensefnanza de ELE en contextos multiculturales: XX/l Congreso
Internacional ASELE, s.l., Enrique Maestu, pp. 253-261.
Disponible en:

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5421431
[Gltimo acceso: 30/06/2020]

Comision Europea (2009): Conclusiones del Consejo de 12 de mayo de
2009 sobre un marco estratégico para la cooperacion europea en
el ambito de la educacion y la formacion («<ET 2020»). 2009/C
7719/02.  Disponible  en:  https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/ES/TXT/PDF/2uri=CELEX:52009XG0528(01)&from=ES
[altimo acceso: 30/06/2020]

Consejo de Europa (2002): Consejo de Europa (2002): Marco comiin
europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefanza,
evaluacién, Madrid, Ministerio de Educacioén, Cultura y Deporte-
Instituto Cervantes-Grupo Anaya.

Disponible en:
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvec_me
r.pdf [Gltimo acceso: 30/06/2020]

Cook, Guy (2010): Translation in Language Teaching: An Argument for
Reassessmen, Oxford, Oxford University Press.

Council of Europe (2018): Common European Framework of Reference
for Languages: Learning, Teaching, Assessment. Companion
Volume with new Descriptors, Estrasburgo, Language Policy
Programme-Council of Europe.

Disponible en: https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-
new-descriptors-2018/1680787989 [ultimo acceso: 30/06/2020]

96 Limite, n® 14, 77-100



LA TRADUCCION EN CLASE DE LENGUA EXTRANJERA. .. M. DOLORES LERMA SANCHIS

Da Rocha Ribeiro, Lilian / Caldeiro-Pedreira, M. Carmen / Aguaded,
Ignacio (2018): “Actividades de traduccién con uso de tecnologia
para desarrollar la competencia comunicativa en las aulas de
lenguas extranjeras”, Campus Virtuales, 7(2), 27-38. Disponible
en:
http://www.uajournals.com/ojs/index.php/campusvirtuales/articl
e/view/342 [altimo acceso: 30/06/2020]

Duff, Alan (1989): Trans/ation, Oxford, Oxford University Press.

Galindo-Merino, M. Mar (2012): La lengua materna en el aula de ELF,
Asociacion para la Ensefianza del Espanol como Lengua
Extranjera. Disponible en:

http://www.cervantesvirtual.com/nd/ark:/59851/bmcrn564
[Gltimo acceso: 30/06/2020]

Garcia Benito, Ana Belén (2019): “Vuelta a escena de la traduccién en
la ensefianza de lenguas extranjeras: experiencia en PLE”,
Hermeéneus. Revista de Traduccién e Interpretaciéon, 21 pp. 197-
234. Disponible en: https://doi.org/10.24197/her.21.2019.197-
234 [Gltimo acceso: 30/06/2020]

Garcia Gonzalez, Marta / Garcia Gonzélez, Aurora (eds.) (2014):
Comunicar(se) en el siglo XXI. Doce propuestas de estudjo sobre
la comunicacion, Granada, Editorial Comares, coleccion
interlingua n® 137.

Hatim, Basil / Mason lan (1997): The Translator as Communicator,
London, Routledge.

Hurtado Albir, Amparo (1988), «La traduccién en la ensefianza
comunicativa», Cable, 1, pp. 42-45.

Hurtado Albir, Amparo (1994): “Un nuevo enfoque de la traduccién en
la didactica de las lenguas”, in Traducciéon, Interpretacion,
Lenguaje. Actas Ill Congreso Internacional Expolingua, Madrid,
Fundacion Actilibre, pp. 67-89.

Hurtado Albir, Amparo (2001): 7raduccion y traductologia.
Introduccion a la traductologia, Madrid, Catedra.

Hurtado Albir, Amparo, (dir.); Galan-Mafas, Anabel; Kuznik, Anna; [et
al.]. (2019): “Establecimiento de niveles de competencias en
traduccion. Primeros resultados del proyecto NACT/ Establishing
Competence Levels in Translation. First Results of the NACT
Project”, Onomazein, 43, pp. 1-25. Disponible en:
10.7764/onomazein.43.08 [Gltimo acceso: 30/06/2020]

Limite, n® 14, 77-100 97



M. DOLORES LERMA SANCHIS LA TRADUCCION EN CLASE DE LENGUA EXTRANJERA. ..

Instituto Cervantes (2006) Plan curricular del Instituto Cervantes,
Madrid, Instituto Cervantes, Biblioteca Nueva. Disponible en:
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricula
r/default.htm [Gltimo acceso: 30/06/2020]

Laviosa, Sara (2014): Translation and Language Education: Pedagogical
Approaches Explored, New York and London, Routledge.

Lerma Sanchis, M. Dolores (2013): “Traduccién audiovisual y
aprendizaje de lenguas extranjeras: algunas consideraciones
sobre la ensefianza del espanol en Portugal”, in E. Tobar (Coord.),
Actas del V congreso sobre la ensefianza del espariol en Portugal,
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, pp. 84-89.

Lerma Sanchis, M. Dolores (2018): Tradugdo audiovisual e transferéncia
intercultural: Almodovar em Portugal. CEHUM/Colecao Poliedro
28, Edicdes Humus, Braga.

Lindo, Elvira (1994): Manolito Gafotas, Madrid, Alfaguara.

Malmkjaer, K. (ed.) (1998): Translation and Language Teaching,
Manchester, St Jerome.

Mayoral, Roberto / Mufioz, Ricardo (1997): “Estrategias comunicativas
en la traduccién intercultural”, in P. Fernandez / J. M2 Bravo
(eds.), Aproximaciones a los estudlios de traduccion, Valladolid,
Servicio de Apoyo a la Ensefianza, Universidad de Valladolid, pp.
143-192.

Nord, Christiane (1988-2005): Text Analysis in Translation, 2a ed.
revisada. Amsterdam-Atlanta, Rodopi. Traduccién del original
aleman: Textanalyse und Ubersetzen, Heidelberg, Groos, 1988.

Pintado Gutiérrez, Lucia (2012): “Fundamentos de la traduccién
pedagogica: traduccion, pedagogia y comunicacion”, Sendebar,
23, pp. 321-353.

Pintado Gutiérrez, Lucia (2018): “Translation in language teaching,
pedagogical translation, and code-Switching: restructuring the
boundaries”, The Language Learning Journal. Disponible en:
https://www.researchgate.net/publication/329062070_Translatio
n_in_language_teaching_pedagogical_translation_and_code-
Switching_restructuring_the_boundaries [Gltimo acceso:
30/06/2020]

Pym, Anthony (2018): “Where Translation Studies lost the plot Relations
with language teaching”, Translation and Translanguaging in
Multilingual Contexts, 4-2, pp. 203-222. Disponible en:

98 Limite, n® 14, 77-100



LA TRADUCCION EN CLASE DE LENGUA EXTRANJERA. .. M. DOLORES LERMA SANCHIS

https://www.researchgate.net/publication/324781988_Where_Tr
anslation_Studies_lost_the_plot_Relations_with_language_teach
ing [Gltimo acceso: 30/06/2020]

Ridd, Mark (2009): “Bibliografia de Referéncia sobre Tradugdo no
Ensino e Aprendizagem de Linguas”, Horizontes de Linguistica
Aplicada, 8-2, pp. 255-296.

Sanchez Cuadrado, Adolfo (2017): Aprendizaje formal de ELE mediante
actividades cooperativas de traduccion pedagogica, Madrid,
ASELE.

Snell-Hornby, Mary (1988-1995): Translations Studies. An Integrated
Approach, Revised Edition, Amsterdam/Filadelfia, John
Benjamins Publishing Company.

Soto Almela, Jorge (2016): “La traduccion pedagogica en el aula de
inglés con fines especificos: el caso del inglés comercial”,
Profesorado. Revista de Curriculum y Formacion de Profesorado,
vol. 20, n. 2, pp. 156-178. Disponible en:
https://recyt.fecyt.es/index.php/profesorado/article/view/52096/3
1781 [Gltimo acceso: 19/09/2020]

Titford, Christopher (1985): Trans/ation — a post-communicative activity
for advanced learners, in: C. Titford / A.E. Hieke (eds.) Translation
in foreign language teaching and testing, Ttibingen, Gunter Narr,
pp. 73-86.

Torralba Miralles, Gloria (2016): L aprenentatge de llengiies a través de
la traduccio audiovisual: la subtitulaci6 com a eina per a
l'adquisicio de léxic en llengua estrangera, Universitat Jaume |.
Departament de Traduccié i Comunicacié. Disponible en:
http://hdl.handle.net/10803/403984 [Gltimo acceso: 30/06/2020]

Torralba Miralles, Gloria (2019): “Ensenyament de llengues: el paper de
la traduccié al llarg de la historia”, Quaderns. Revista de
Traduccio 26, pp. 227-238. Disponible en:

https://www.raco.cat/index.php/QuadernsTraduccio/article/view
/356299 ltimo acceso: 30/06/2020]

Torralba-Miralles, Gloria (2020): “The Use of Passive and Active
Subtitles in Foreign Language Teaching: A View to their Teaching
Potential”, /kala, 25 (1), pp. 231-250. Disponible en:

https://doi.org/10.17533/udea.ikala.v25n01a11 [altimo acceso:
30/06/2020]

Trovato, Giuseppe (2019): “;Cémo abordan los manuales de espariol

Limite, n® 14, 77-100 99



M. DOLORES LERMA SANCHIS LA TRADUCCION EN CLASE DE LENGUA EXTRANJERA. ..

LE/L2 la traduccion en el proceso de ensefianza-aprendizaje?
;Hacia una rehabilitacion o desconsideracion de la traduccion
en la didactica de ELE para italoparlantes?”, Tonos digital: Revista
de estudios filologicos, 37. Disponible en:

http://www.tonosdigital.es/ojs/index.php/tonos/article/view/2271
[Gltimo acceso: 30/06/2020]

Vidal Claramonte, Maria del Carmen Africa (1998): £/ futuro de la

traduccion: Ultimas tendencias, nuevas aplicaciones, Valencia,
Alfons el Magnanim.

Zaro Vera, Juan Jests (2004): “El enfoque interlingtfstico: traduccion e

100

interpretacion en el aula de lengua extranjera”, in Nuevas formas
de aprendizaje en lenguas extranjeras, Madrid, Ministerio de
Educacién y Ciencia, pp. 133-153.

Limite, n° 14, 77-100



