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Resumen

A Intermediacion Linglistica por parte de Menores (ILM, en inglés child language
brokering) fai referencia a practica daqueles/as menores que, especialmente en contextos
de migracion, actiian como tradutores/as e intérpretes para as sas familias e comunidades
linglifsticas. Esta contribucion explora o potencial didactico da ILM como recurso para
traballar a competencia plurilingtie e de mediacion. A partir dunha etnografia desenvolvida
nun instituto de secundaria galego, preséntanse distintas actividades de concienciacién
lingliistica baseadas na expresién dramatica. A andlise das dinamicas realizadas e das re-
flexions do alumnado participante amosa que este tipo de intervenciéns permiten visibili-
zar repertorios plurilingties habitualmente ignorados, promover aprendizaxes significativas
e fomentar unha mirada critica sobre a diversidade lingtiistica e as desigualdades sociolin-
gliisticas presentes na escola.

Palabras clave: Intermediacién Lingiiistica por parte de Menores — competencia plurilin-
glie — mediacion lingtistica — Conciencia Lingtiistica Critica.

Abstract

Child Language Brokering (CLB) refers to the practice whereby children and adolescents,
especially in migratory contexts, act as translators and interpreters for their families and
linguistic communities. This paper explores the pedagogical potential of CLB as a resource
to foster plurilingual and mediation competences. Drawing on ethnographic fieldwork
conducted in a Galician secondary school, it presents a set of language awareness activities

! Traballo realizado no marco do proxecto |+D+l: Espacios de transformacion sociolingtiistica en el contexto
educativo gallego: agencia de los hablantes, repertorios multilingcies y practicas (meta)comunicativas (EQUI-
LING Galicia) (plan nacional de I+D+l Ministerio de Ciencia, Innovacién y Universidades — Agencia Estatal
de Investigacion, PID2019-105676RB-C44/AEI/10.13039/501100011033, Universidade de Santiago de
Compostela)
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based on dramatic expression. The analysis of the implemented activities and the students’
reflections shows that such interventions help to make often-overlooked plurilingual rep-
ertoires visible, support meaningful learning, and encourage a critical understanding of lin-
guistic diversity and sociolinguistic inequalities within the school context.

Keywords: Child Language Brokering — Plurilingual Competence — Language Mediation —
Critical Language Awareness.

1. Introducién

Nun mundo marcado por unha crecente mobilidade e diversidade, a educa-
cién linglistica enfréntase ao reto de reconecer e activar os repertorios reais do
alumnado, ao entendelos como recursos valiosos para a aprendizaxe e a participacion
social. Este enfoque adquire unha relevancia especial en territorios como Galiza, unha
comunidade bilingle historicamente marcada pola diglosia, a hibrididade e a hetero-
glosia (cf. Del Valle 2000), que nas Ultimas décadas esta a experimentar unha emer-
xente situacion de superdiversidade derivada da migracion (cf. DePalma & Perez-Ca-
rames 2018; Prego Vazquez & Zas Varela 2023). Porén, os repertorios e practicas
lingtisticas das persoas migrantes adoitan pasar desapercibidas ou ser invisibilizadas.
Neste contexto de gran diversidade, as aulas convértense en espazos privilexiados para
desenar propostas didacticas transformadoras que empoderen tanto ao alumnado au-
téctono como ao aléctono mediante o recofiecemento dos seus repertorios plurilin-
gues.

A publicacién do Volume Complementario do Marco Comdn Furopeo de Re-
ferencia para as Linguas no ano 2018 aposta precisamente por adoptar un enfoque
plurilingte e pluricultural na didactica e aprendizaxe de linguas estranxeiras, ao tempo
que achega descritores para a mediacién lingiiistica en tanto que actividade de lingua
distintiva ao nivel da comprensién, a expresion e a interaccién. No Estado espanol, a
partir da dltima modificacién da LOMLOE, os curriculos de educacién secundaria ta-
mén recollen a importancia de adoptar un enfoque plurilingtie que permita ao alum-
nado reflexionar de maneira critica sobre a diversidade linglistica e os repertorios lin-
gliisticos propios (Canalejas Nieto 2022). Porén, a implementacion efectiva destes
principios continda a supofer un reto para o profesorado. Esta contribucién pretende
fornecer ferramentas concretas para o profesorado que lle permitan desenar tarefas
significativas e fomentar a reflexion critica no alumnado, co fin de que este poida re-
conecer a diversidade lingliistica presente nas aulas como unha oportunidade para a
aprendizaxe e a inclusion.
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2. Competencia plurilingtie e mediacién lingiistica: cara a unha didéctica situada
2.1. Mediacion e plurilingiiismo no ensino obrigatorio: entre discurso e prdctica

Dende a publicacion do Marco Comdin Europeo de Referencia para as Linguas
(MCER) a comezos dos 2000, o ensino de linguas en Europa foi adoptando un enfoque
comunicativo baseado na accion, onde o alumnado é considerado un axente social
capaz de empregar os seus recursos lingiisticos en contextos reais. Este novo para-
digma adopta ademais un enfoque plurilingtie e pluricultural, ao entender que as lin-
guas e variedades aprendidas ao longo da vida forman parte dunha competencia co-
municativa integrada, plural e intercultural (Consello de Europa 2005). Deste xeito
relaciénase directamente a aprendizaxe de linguas co desenvolvemento da intercultu-
ralidade e de competencias de mediacion intercultural. O Volume Complementario
do MCER (Consejo de Europa 2020) define a mediacion como unha actividade de
lingua que permite a comunicacién entre persoas que, por diversos motivos, non po-
den comunicarse directamente entre si; desta maneira defende un enfoque amplo de
mediacion, que inclde tamén aquelas practicas que tefien lugar de forma espontanea
entre pares. Ademais, fai referencia explicita ao caso da Intermediacién Linglistica por
parte de Menores, unha practica que ocorre moi frecuentemente en contextos marca-
dos pola migracion (cf. Consejo de Europa 2020:56) (véxase apartado 2.2. A Interme-
diacién Lingiiistica por parte de Menores).

Tamén o marco normativo espanol se fai eco deste cambio de paradigma a
través da LOMLOE (Lei organica 3/2020) e da publicacién dos correspondentes De-
cretos que regulan os curriculos de educacion obrigatoria tanto a nivel estatal (Rea/
Decreto 157/2022; Real Decreto 217/2022) coma autéonomica en Galiza (Decreto
156/2022; Decreto 157/2022). Moi relevante aqui € o feito de que, en todos estes
documentos, a competencia plurilinglie non s6 se promove nas aulas de linguas es-
tranxeiras, senon que se recofece como unha das oito competencias clave do curri-
culo presentes en cada unha das etapas educativas arriba indicadas. Dende esta pers-
pectiva, a competencia plurilingiie non se limita ao conecemento de varias linguas,
senon que implica mobilizar con eficacia todos os recursos linglisticos e culturais para
comprender, expresarse, interaccionar e mediar en contextos diversos. Xunto a esta
dimensién mais funcional, atépase ademais unha dimensién actitudinal e ética, orien-
tada ao reconecemento e a valoracién da diversidade lingtiistica e cultural como fonte
de enriquecemento persoal e social. Esta perspectiva reflictese claramente no propio
contido do curriculo, que no marco da competencia plurilinglie establece como ob-
xectivo do ensino de Educacion Secundaria Obrigatoria que o alumnado “[cofeza,
valore e respecte] la diversidad lingiistica y cultural presente en la sociedad, integran-
dola en su desarrollo personal como factor de didlogo, para fomentar la cohesién so-
cial”. A competencia plurilinglie, polo tanto, enténdese como un instrumento para
promover a xustiza sociolingliistica e a cohesion social a través da educacién lingtiis-
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tica. Con todo, os repertorios e practicas linglisticas plurilingties do alumnado de fa-
milias migrantes seguen a ser frecuentemente invisibilizados ou considerados alleos
ao contexto escolar, o que dificulta o seu recofiecemento e aproveitamento pedagoé-
xico (Duarte & Gogolin 2013).

As orientaciéns do MCER e da lexislacion educativa recente estan en lifia coas
actuais tendencias pedagoxicas, que sinalan que a aprendizaxe de linguas resulta mais
eficaz cando se desenvolve en contextos auténticos, interactivos e significativos. E nes-
tes contextos onde o alumnado pode establecer conexions entre o aprendido e a sta
experiencia persoal e aplicar os seus cofecementos a situaciéns da vida real (Herring
& Swabey 2017; Hudson & Whisler 2007; Mubarok et al. 2022). O propio Volume
Complementario do MCER aposta decididamente por un enfoque orientado a accién,
no que a mediacion lingiistica se concibe como unha actividade comunicativa cen-
tral, estreitamente vinculada & competencia plurilingiie e & capacidade de actuar con
axencia e eficacia en contextos diversos.

Porén, a implementacion efectiva destes principios nas aulas continda a supo-
fier un reto para o profesorado debido a diferentes razons, como poden ser a falta de
formacion especifica, a escaseza de materiais adaptados ou a persistencia de dinami-
cas pedagobxicas centradas na reproducién de modelos monolingiies (Melo-Pfeifer
2021; Portolés & Marti 2020; Lisa Samper & Timén Redondo 2023). Neste contexto,
resulta fundamental apoiar ao profesorado con estratexias e ferramentas que lle per-
mitan desefar tarefas contextualizadas e significativas, asi como crear espazos de for-
macion e reflexion critica que favorezan unha mirada positiva cara a diversidade lin-
gliistica presente nas stas aulas.

A inclusion nas aulas de practicas inspiradas na Intermediacion Lingdistica por
parte de Menores (ILM) constitde unha oportunidade didactica especialmente valiosa,
pois permite integrar de forma significativa a competencia de mediacién e a compe-
tencia plurilinglie e intercultural. Estas practicas, que emerxen de forma espontanea e
natural en contextos migratorios cando os/as menores actlian como tradutores/as e
intérpretes para as stas familias e outros membros da comunidade, permiten traballar
con situacions comunicativas auténticas e situadas, ao tempo que favorecen o recofie-
cemento e valorizacién de repertorios lingiiisticos habitualmente ignorados e promo-
ven unha aprendizaxe significativa, critica e inclusiva. No seguinte apartado describi-
rase este fenémeno con maior detalle e atenderase as stas caracteristicas principais e
ao seu potencial no dmbito educativo.
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2.2. A Intermediacion Lingiiistica por parte de Menores

A Intermediacion Lingiistica por parte de Menores (ILM), cofecida en inglés
como Child Language Brokering (CLB), refirese as actividades de interpretacion e tra-
ducién realizadas por nenos/as e adolescentes bilinglies que median lingtistica e cul-
turalmente en contextos formais e informais para membros das sdas familias ou da
comunidade lingiistica & que pertencen e as sociedades nas que estan insertos/as (cf.
Antonini 2015). A ILM é un fenémeno que ocorre, de maneira xeral, en contextos de
minorizacién lingiistica (cf. Napier 2021). Porén, a investigacion tense centrado no
fenémeno da ILM principalmente en contextos de migracion, nos que este tipo de
practicas adoita ser frecuente debido 4 rapida adquisicién das linguas da sociedade de
acollida por parte dos/as menores escolarizados/as, que actdan como ponte lingiistica
e cultural entre as stas familias e os distintos axentes sociais (cf. Weisskirch 2017).

Os estudos existentes sinalan unha gran incidencia da practica da ILM en con-
textos migratorios, xa que indican que entre 0 57 % e un 100 % dos menores de fami-
lias migrantes actian como intermediadores/as linglisticos/as (cf. Antonini 2016). Os
ambitos nos que se produce son diversos e van desde a esfera privada (vida familiar,
situaciéns domésticas) ata a pdblica (centros sanitarios, escolas, oficinas administrati-
vas, comercios), se ben o contexto escolar erixese como un dos espazos onde a ILM
se manifesta con maior frecuencia (Angelelli 2016; Dorner, Faulstich Orellana, & Li-
Grining 2007; Crafter, Cline, & Prokopiou 2017). A ILM constitle asi unha resposta
adaptativa a experiencia migratoria e unha practica cotia e significativa comdn a ex-
periencia migrante que contrible ao funcionamento da sociedade e produce benefi-
cios econdmicos e materiais para as familias e as instituciéns do pais de acollida (cf.
Antonini 2016; Garcia-Sanchez & Faulstich Orellana 2022). A pesar da sda relevancia
social, estas practicas seguen a estar amplamente invisibilizadas, tanto nas familias
como nas institucions, e mesmo entre os/as propios/as menores que as realizan. No
ambito educativo, a ILM adoita pasar desapercibida para o profesorado, que pode des-
cofecer tanto o impacto emocional que realizar estas tarefas pode ter sobre o/a menor
como as implicaciéns éticas de recorrer a menores como intérpretes sen ter en conta
o0 contexto, a sta disposicién ou a carga emocional.

A ILM non debe entenderse como sinénimo da competencia de mediacién
lingliistica no sentido recollido no MCER, pois implica unha maior axencia por parte
dos/as menores, que adaptan, negocian e reformulan as mensaxes segundo os marcos
socioculturais e as dinamicas de poder presentes nas interaccions (cf. Hall & Guéry
2010). Porén, incorporar e visibilizar a ILM nas aulas permite aproveitar e pofier en
valor os repertorios plurilinglies dunha parte do alumnado que adoitan ser ignorados
nas practicas escolares tradicionais. A sta integracién nas dinamicas pedagéxicas per-
mite introducir situaciéns comunicativas auténticas e significativas que favorecen o
desenvolvemento da competencia de mediacién e da competencia plurilingtie. Ade-
mais, contriblie a crear espazos educativos mais inclusivos e pode exercer un efecto
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empoderador sobre o alumnado migrante e a avanzar cara a unha educacién compro-
metida coa xustiza lingiistica e social, en coherencia co enfoque plurilingiie e inter-
cultural que promove o MCER e a normativa educativa actual.

3. Contextualizacién da investigacion
3.1. O proxecto Equiling Galiza: obxectivos e enfoque

Esta contribuciéon enmarcase no proxecto de 1+D+i Equiling Galiza* (2020-
2025), integrado no proxecto estatal £quiling (Conciencia lingiiistica critica y agencia
de las y los hablantes: investigacion-accion para la igualdad sociolingdiistica), no que
participaban tamén subproxectos en Cataluia, Euskadi e Madrid (https://www.equi-
ling.eu). O obxectivo principal de £quiling Galiza era analizar a diversidade sociolin-
gliistica dos centros educativos de ensino secundario galegos, eminentemente en con-
textos rururbanos marcados pola crecente diversidade lingtiistica derivada da migra-
cién e globalizacién (Prego Vazquez, Caamano Rojo, & Zas Varela: 2025). Isto permi-
tia estudar o contexto galego dende o prisma da superdiversidade (cf. Vertovec 2007),
ao tempo que superar a tradicional vision dicotomica galego-castelan para dar unha
imaxe mais completa da situacion sociolingliistica da Galiza actual, caracterizada pola
convivencia de multiples linguas e variedades autéctonas e aldctonas.

O proxecto puia asi o foco no papel da mocidade como axente clave nestes
procesos de transformacién sociolingliistica e aspiraba a desenvolver practicas e pro-
postas pedagoéxicas transformadoras mediante a creacion de materiais e a realizacion
de acciéns nos centros educativos que contribuisen a unha maior xustiza socioling(is-
tica (cf. Bucholtz et al. 2014), isto é, & visibilizacién das linguas, variedades e practicas
lingtiisticas do alumnado, asi como ao fomento dunha toma de conciencia critica por
parte do alumnado (e profesorado) sobre a diversidade sociolingtiistica nas aulas.

Metodoloxicamente Equiling Galiza sitGase no marco da Etnografia Sociolin-
gliistica Critica (Heller, Pietikdinen, & Pujolar Cos 2018; Heller & Duchéne 2007) e
adopta o enfoque da investigacidén-accion participativa, que incorpora a investigacion
en colabor (Lassiter 2005; Leyva & Speed 2008; Prego-Vazquez, Molina, & Puigdevall
2025; Unamuno 2019) no que colaboran conxuntamente a) as investigadoras, b) o
profesorado e c) o alumnado dos centros de secundaria. Este enfoque permite que os/as
participantes deixen de ser meros “obxectos de estudo” e asuman roles activos na pro-
ducién e andlise de datos coma co-investigadores/as do proxecto (Lopez Martinez,
Prego Vazquez, & Zas Varela 2023; Prego Vazquez 2023).

2 Espacios de transformacién sociolingistica en el contexto educativo gallego: agencia de los hablantes,
repertorios multilingties y practicas (meta) comunicativas (Plan nacional I+D+I FEDER/Ministerio de Ciencia,
Innovacion y  Universidades -  Agencia Estatal de Investigacion  PID2019-105676RB-
C44/AEI/10.13039/501100011033), Universidade de Santiago de Compostela).
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3.2. A actividade Trocando linguas

A actividade Trocando linguas desenvolveuse no curso académico 2023-2024
en tres institutos galegos nas localidades de Arteixo, Ames e Burela seleccionados pola
sGa diversidade lingiistica e cultural e pola presenza notable de alumnado de orixe
migrante.

Nunha primeira fase, as investigadoras presentaron unha proposta inicial ao
profesorado interesado, que se afinou e adaptou as necesidades curriculares e contex-
tuais dos centros e das materias onde se ia desenvolver o proxecto en varias reuniéns
conxuntas. As actividades realizaronse principalmente nas aulas de Lingua Galega e
Literatura e de Lingua Casteld e Literatura de entre 1° e 4° da ESO. No caso do instituto
amesan contouse ademais cunha aula de Portugués coma 22 Lingua Estranxeira de 4°
da ESO composta por 14 estudantes, entre eles unha alumna aléctona cuxa lingua
materna era o portugués. Nesta contribucion centrarémonos nas actividades levadas a
cabo nese grupo.

As actividades consistian, por un lado, nun traballo etnografico e de reflexion
sobre a diversidade lingliistica propia e da contorna por parte do alumnado a través
dun caderno etnografico elaborado polas investigadoras. Paralelamente, as investiga-
doras desenaron actividades especificas para levar a cabo aulas, que buscaban crear
situacions e ambientes distendidos para a reflexion metalingiistica. Estas propostas
combinan o enfoque metodoléxico da Conciencia Lingtiistica Critica con recursos pe-
dagdxicos que emanan da expresion dramatica (cf. Caamafno Rojo en prensa; Prego
Vazquez, Caamafo Rojo, & Zas Varela: 2025; Prego-Vazquez, Molina, & Puigdevall
2025).

Sesién Datas Actividades
) A diversidade lingtiistica, presentacién do proxecto e entrega
! 6 de febreiro do caderno etnografico
12 de febreiro — | Traballo auténomo e investigacion etnografica por parte do
1 de marzo alumnado
Posta en comun do traballo etnografico
2 5 de marzo Actividades de expresion dramdtica I: Representamos as no-
sas linguas
Actividades de expresion dramatica Il: Representamos as no-
3 12 de marzo .
sas linguas
Actividades de expresion dramadtica Ill: Intermediacién Lin-
4 19 de marzo o
gliistica por Parte de Menores
5 9 de abril Preparacion da accion de rda
16 de abril Accién de raa
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7 23 de abril Grupos de discusion

Presentacién publica dos resultados por parte dos/as co-in-
8 2 de maio

vestigadores/as ante a comunidade universitaria

Fig. 1: Cronograma das actividades no grupo de 4° da ESO de Lingua Portuguesa.
Elaboracién propia.

Todas as sesiéns foron acompanadas polas investigadoras e o profesorado e,
agas a accion de rda, documentadas audiovisualmente. Finalmente, os resultados do
traballo etnogréfico realizado polo alumnado dos diferentes centros educativos parti-
cipantes pixose en comun e presentouse & comunidade universitaria nunha O/impi-
ada da diversidade: Trocando linguas que se celebrou na Facultade de Filoloxia da
Universidade de Santiago de Compostela o 2 de maio de 20252 (cf. Prego Vazquez
et al. 2024). Todos estes materiais audiovisuais, xunto cos cadernos co traballo etno-
grafico e reflexion do alumnado proporcionan un materiais moi valiosos para poste-
riores analises académicas.

4. Desenvolvemento das actividades e dinamicas de (inter)mediacién linglistica

Unha das particularidades da actividade Trocando linguas con respecto a ac-
tividades anteriores realizadas no marco do proxecto £Fquiling Galiza foi a inclusién,
por primeira vez, do tratamento explicito do fenémeno da ILM.

Se ben todos os recursos e dinamicas desenvolvidas no marco do proxecto
Equiling Galiza e da actividade Trocando linguas resultan dtiles para traballar a com-
petencia plurilinglie e pluricultural, nesta contribucion centrareime nas actividades
concretas desefnadas para tratar o fenémeno da ILM e que, xa que logo, poden empre-
garse tanto para traballar a actividade e a estratexia comunicativa de lingua da media-
cién como para a valorar os repertorios linglisticos do alumnado aléctono. Por razéns
de espazo centrareime aqui na sesion 4, dedicada a ILM.

O obxectivo desta sesion sobre ILM era dobre. En primeiro lugar, pretendiase
concienciar ao alumnado e ao profesorado sobre a existencia e as caracteristicas da
ILM, ademais de sobre as problemdticas que pode levar consigo o uso de menores
como tradutores/as e intérpretes. Tratabase, por tanto, de pofer en valor unha practica
lingliistica propia das comunidades migrantes que habitualmente resulta invisibilizada.
Neste contexto, considero que vincular estas practicas, destrezas e habilidades —que
moitos/as destes/as menores xa desenvolven no seu dia a dia— coa actividade de lingua

3 Este acto, que se gravou e retransmitiu por streaming, estd dispofiible en https://www.youtube.com/live/d-
DD7gfIQTO
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da mediacion nas aulas de linguas estranxeiras resulta un xeito significativo de reco-
fiecer o seu valor e integrar a sia experiencia lingiiistica no ambito educativo.

Por outro lado, o tratamento explicito da ILM nas aulas permitia recoller e
aprender sobre experiencias de ILM no contexto galego, un fenémeno sobre o que
practicamente non existen estudos previos (cf. Estévez Grossi: 2025). Por motivos de
espazo, no entanto, centrarémonos aqui no primeiro dos obxectivos mediante a pre-
sentacion das propostas de actividades que se levaron a cabo na actividade Trocando
linguas.

Para a elaboracion das actividades, o proxecto £Fquiling Galiza desenvolveu
unha metodoloxia propia que combina o enfoque pedagdxico Conciencia Lingistica
Critica (Fairclough 1992; Garcia 2008; Hawkins 1984) con recursos propios da expre-
sién dramatica de variado tipo (cf. Caamafio Rojo en prensa; Prego Vazquez, Caamafio
Rojo, & Zas Varela: 2025). Seguindo esa orientacion, para explorar a ILM desenvolvé-
ronse actividades especificas baseadas no xogo de rol, un enfoque que se emprega
habitualmente na formacién de intérpretes (cf. Metzger 2000; Péchhacker 2004:187)
e que ten un gran potencial para a reflexién intercultural en contextos de migracién
(cf. Zamboanga et al. 2016). Ademais, para a programacion das actividades especificas
que se desenvolveron na sesion dedicada & ILM, inspirdmonos no manual /nclusion,
diversidad y comunicacion entre culturas: Manual para docentes con actividades para
realizar en clase con el alumnado de secundaria (Vargas-Urpi & Arumi 2022) que ela-
boramos como parte dos resultados intelectuais dun proxecto anterior, Empowering
Young Language Brokers for Inclusion in Diversity (EYLBID)* (2020-2022), que tifia
entre os seus obxectivos o estudo do fendmeno da ILM en Europa e a elaboracion de
materiais didacticos para traballar o fendmeno da ILM nas aulas de secundaria®.

A sesién 4, dedicada & ILM, consistiu en ddas dinamicas, a primeira delas tina
un caracter lidico que se empregou para introducir o tema da ILM e activar a reflexion
metalingliistica, mentres que a segunda empregou o xogo de rol para tratar mais espe-
cificamente o tema da ILM. A continuacion pasarase a describir ambas as dudas dina-
micas.

* Proxecto Erasmus+ Empowering Young Language Brokers for Inclusion and Diversity (2019-1-ES01-KA201-
064417, Leibniz Universitat Hannover).

> O manual inclie textos divulgativos para o profesorado sobre diferentes temas relacionados coa
diversidade lingistica e a ILM, ademais de actividades para levar a cabo nas aulas. O manual esta disponi-
ble en lifa e aberto en todas as linguas do proxecto —aleman, castelan, cataldn, italiano e inglés, proxima-
mente estard dispofiible en galego-. Alén diso tamén se desenvolveu o videoxogo Adventures of a Young
Language Broker, un xogo serio creado con fins educativos para abordar fenémeno da ILM nas aulas (cf.
Estévez Grossi, en prensa). Estes e outros recursos poden atoparse na paxina web oficial do proxecto:
https://webs.uab.cat/eylbid/
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4.1. Dindmica 1: O teléfono escangallado

e Reflexion inicial: Reflexionamos sobre como as mensaxes van mudando de
forma cando pasan dunha persoa a outra, o cal deberiamos de ter en conta
cando escoitamos unha historia de segunda man. Tamén no caso da media-
cioén, traducion e interpretacion, a forma e o contido da mensaxe pode cam-
biar.

e Instruciéns: O alumnado senta en circulo en dous grupos. A primeira persoa
de cada grupo recibe unha mesma palabra ou frase en galego/castelan/portu-
gués, que terd que bisbarlle ao oido & persoa que ten ao seu cardn, esta a
seguinte e asi sucesivamente ata chegar & dltima persoa do circulo. Despois,
esta dltima persoa de cada grupo comparte o que escoitou e reflexionamos
sobre como mudou ou non a mensaxe en cada grupo.

e Asemblea final

A dindmica deu lugar ao intercambio de experiencias persoais do alumnado
arredor de situaciéns de malentendidos, o cal permitiu activar os seus coflecementos
previos e a sta reflexién metalinglistica sobre como se alteran as mensaxes ao seren
transmitidas por terceiras persoas. Tamén permitiu reflexionar sobre a dificultade en-
gadida de mediar en linguas que non dominamos totalmente. O feito de incorporar
palabras ou frases en linguas proximas —como o casteldn, o galego e o portugués—
resultou especialmente interesante para pofer de relevo como, se ben a proximidade
lingliistica pode facilitar a comprension, tamén pode implicar desafios na aprendizaxe
de linguas e nunha situacién real de mediacion.

4.2. Dindmica 2: Xogo de rol

A segunda dinamica consistiu nun xogo de rol non guionizado (Pinzl 2024)
no que o alumnado, organizado en grupos, escenificou situaciéns habituais de ILM na
escola. No canto de empregar guiéns predefinidos, optouse por asignar a cada parti-
cipante un papel que debia interpretar a partir da improvisacion, xa que isto resulta en
interacciéns mais naturais, espontaneas e realistas (cf. Falbo 2020:163). Esta modali-
dade permitiu, ademais, que o propio alumnado tivese que imaxinar situacions plau-
sibles nas que poderia producirse a ILM, de xeito que se incentivaba a reflexion sobre
0s contextos e retos comunicativos que poden implicar estas practicas. Asi, tomouse
como referencia a literatura existente sobre ILM para propofer tres escenarios tipicos
(cf. Ceccoli 2019; Dorner, Faulstich Orellana, & Li-Grining 2007; Morales & Aguayo
2010):

(1) intermediacion entre ddas ou mais persoas adultas (entre docente e proxeni-
tores),
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(2) intermediacion entre unha persoa adulta e un menor (docente e alumno/a
aléctono/a) e

(3) intermediacion entre menores (alumno/a aléctono/a e alumnado autoctono)

Unha vez escollido o escenario por cada grupo, cada alumno/a asumiu un
papel especifico (intermediador(a), pai/nai, docente, alumno/a, etc.). Tras unha breve
fase de preparacién conxunta, o alumnado debia improvisar en pleno unha escena
concreta na que a comunicacién entre os personaxes requiria da intervencién dun(ha)
intermediador(a) lingtistico/a.

e Reflexion inicial: O alumnado debe imaxinarse que marcha coa sta familia a
vivir a un pais no que se fala unha lingua moi diferente a sta lingua familiar.
No novo pais, aprende rapidamente a nova lingua e convértese en intérprete
para familiares, companeiros/as e profesores/as.

e Instruciéns: Dividimos ao alumnado en 3 grupos e damoslles a elixir ou asig-
namoslles unha das seguintes situaciéns:

o Reunién coa profesora
o Un(ha) novo/a compafeiro/a na clase
o Un(ha) novo/a companeiro/a no patio

Cada grupo prepara a escenificacion e decide a(s) lingua(s) e os papeis que
cada quen vai empregar e adoptar. Para o éxito da actividade, é importante manter a
ficcion en todo momento de que non hai intercompresién entre os interlocutores pri-
marios. O/a intérprete ten que traducir, coas stas propias palabras, o que din as partes.
As partes tefien que improvisar o que din en funcion do transcurso da conversa.

e Representacions
e Asemblea final

A través desta dinamica, o alumnado tivo a oportunidade de ponerse na pel
doutras crianzas que deben actuar como intermediadoras lingiisticas e de experimen-
tar, en primeira persoa, a complexidade comunicativa, emocional e ética que com-
porta esta practica. Dous dos grupos decidiron representar a situacion 2, a intermedia-
cién entre unha persoa adulta e un(ha) menor, na cal se escenificaba un contexto de
aula no que un(ha) estudante tifa que traducirlle a outro/a companeiro/a aléctono/a o
contido da explicacién do/a docente. Esta eleccion resultou especialmente significa-
tiva, xa que exemplifica unha das formas mais habituais de ILM no contexto escolar,
cofecida na literatura como peer teaching (cf. Pugliese 2017) e permitiu visibilizar
tarefas de intermediacion que, malia seren frecuentes, adoitan pasar desapercibidas ou
carecer de reconecemento institucional.
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O terceiro grupo representou unha reunion entre proxenitores e a profesora
(situacion 1), na que esta manifestaba o seu descontento co comportamento do
alumno. Neste caso, o alumno que desempenaba o papel de intermediador optou por
non traducir fielmente a mensaxe da docente, de maneira que modificaba o contido
ante os seus pais co obxectivo de evitar as posibles consecuencias negativas no seo da
familia. Esta representacién xerou unha discusién moi interesante na asemblea, na que
se abordaron cuestions como os dilemas éticos, as lealdades cruzadas ou as tensions
que xorden cando un(ha) menor debe actuar como intermediador(a) para a sta familia
ou amizades nun contexto como o escolar.

4. Conclusiéns

As actividades que se acaban de describir mais arriba e que se desenvolveron
no marco deste proxecto amosan o potencial didactico de incluir situaciéns propias
da Intermediacién Lingiistica por parte de Menores (ILM) para traballar as competen-
cias plurilinglie e de mediacion lingiistica desde unha perspectiva auténtica e situada.
A ILM, como préctica habitual en contextos migratorios e bilingtlies, permite incorporar
as aulas situacions comunicativas reais que conectan coas experiencias vitais do alum-
nado, visibilizan os seus repertorios lingtiisticos e favorecen o recofecemento das stas
identidades plurais.

Esta proposta ofrece, xa que logo, unha resposta concreta aos desafios que
afronta o profesorado 4 hora de integrar o enfoque plurilinglie e as actividades de me-
diacion e permite pofer en valor a diversidade lingiistica do alumnado de orixe mi-
grante. Nun contexto no que moitas veces faltan materiais e orientacions diddcticas
especificas, as actividades que aqui se presentan poden contribuir a ofrecer modelos
de intervencion pedagéxica que promovan aprendizaxes significativas, favorezan a
conciencia lingliistica critica e reforcen a inclusion.

Se ben a andlise sistematica dos datos obtidos mediante a realizacién destas e
outras dindmicas no marco da actividade Trocando linguas ainda estd en curso, non
quixera rematar esta contribucién sen presentar aqui as voces do alumnado partici-
pante. Estas permiten constatar como a actividade no seu conxunto favoreceu unha
implicacion persoal e critica por parte do alumnado, o cal permitiu visibilizar reperto-
rios linglisticos e conectar as stGas experiencias persoais coa aprendizaxe escolar.
Deste xeito, o alumnado valorou positivamente a sta participacion, especialmente o
cardcter lddico e innovador das actividades, asi como a oportunidade de descubrir a
diversidade linglistica presente nas stas propias familias e nas dos/as compafieiros/as.
En moitos dos textos escritos polo alumnado en cadanseu caderno etnogréfico, pode-
mos observar a sorpresa que experimentou ante realidades ata entén invisibilizadas, o
que da conta do potencial transformador dunha intervencién que combina a reflexion
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critica coa accion didactica. llustra ben esta idea o seguinte fragmento dun dos cader-
nos:

[Alpesar de [a profesora de portugués] nos ter dito como iam ser as actividades, ndao
acreditei muito bem, porque quando se organizam estas coisas, fazem sempre
actividades atractivas, mas acabam por fazer o que fazem sempre: mandam-nos
actividades para fazer em casa [...] que ndo contribuem para nada. Fiquei muito
surpreendido com o facto de termos feito actividades divertidas e didacticas. [...]
Outra coisa que gostei muito foi conhecer as linguas e culturas das familias dos meus
colegas de turma, embora ja soubesse que no [centro educativo] temos muita
variedade cultural, fiquei surpreendido ao descobrir que nas familias de colegas de
turma que eu pensava ndo terem muito mistério tinham un grande fundo, assim como
a minha tenho a certeza que surpreendeu mais do que um deles.

En definitiva, considero que esta proposta non s6 contrible a abordar con
éxito os obxectivos formativos dos actuais marcos normativos, senén que tamén axuda
a construir unha escola mais xusta, mdis conectada coa realidade social e mais sensible
as practicas linglisticas cotias do seu alumnado. O reto, agora, é continuar explorando
e consolidando este tipo de intervenciéns como parte integrante dunha educacién plu-
rilinglie critica e transformadora.

5. Bibliografia

Angelelli, Claudia Viviana (2016): “Looking back: A study of (ad-hoc) family interpre-
ters”, Furopean Journal of Applied Linguistics 4 (1): 5-31. Dispoifiible en:
https://doi.org/10.1515/eujal-2015-0029.

Antonini, Rachele (2015): “Child language brokering”, en Routledge Encyclopedia of
Interpreting Studlies, editado por F. Pochhacker, London & New York,
Routledge, pp. 48—49.

(2016): “Caught in the middle: child language brokering as a form of unrecog-
nised language service”, Journal of Multilingual and Multicultural Development
37 7), pp- 710-725. Disponible en:
https://doi.org/10.1080/01434632.2015.1127931.

Bucholtz, Mary, Lopez, Audrey, Mojarro, Allina, Skapoulli, Elena, Vander Stouwer,
Chris & Warner-Garcia, Shawn (2014): “Sociolinguistic Justice in the Schools:
Student Researchers as Linguistic Experts”, Language and Linguistics Compass 8
(4), pp. 144-157. Dispoiiible en: https://doi.org/10.1111/Inc3.12070.

Caamano Rojo, Maria J. (en prensa): “Expresion dramatica y competencia plurilinglie
en contextos educativos multilinglies”, en Competencia plurilingdie y pluricul-
tural: enfoques desde la Didactica de la Lengua y la Literatura, editado por I.
Fernandez Lopez, Berlin, Peter Lang, pp. 29-46.

Limite. ISSN: 1888-4067 E-1.S.S.N. 2253-7929 n° 19.2, 2025, pp. 363-380 375



MARTA ESTEVEZ GROSSI MEDIAR PARA TRANSFORMAR

Canalejas Nieto, Daniel (2022): “La Mediacién Lingiiistica En Los Nuevos Curriculos
De Ensenanza De Lenguas Extranjeras”, Kevista Supervision 21 65, pp. 1-27.
Dispoiiible en: https:/doi.org/10.52149/Sp21/65.4.

Ceccoli, Federica (2019): Sociolinguistic Perspective on Child Language Brokering: At-
titudes, Perception of Self and Interactional Contributions, Bologna, Universita
di Bologna.

Consejo de Europa (2020): Marco comdn europeo de referencia para las lenguas:
aprendizaje, ensenanza, evaluacion. Volumen complementario, Estrasburgo,
Servicio de publicaciones del Consejo de Europa. Dispofiible en: https://cvc.cer-
vantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco_complementario/mcer_volumen-
complementario.pdf.

Consello de Europa (2005): Marco europeo comdn de referencia para as linguas:
aprendizaxe, ensino, avaliacion, Santiago de Compostela, Xunta de Galicia.
Dispoiiible en: http://www.cirp.es/pub/docs/ava/MarcoEuropeoComun.pdf.

Crafter, Sarah, Cline, Tony & Prokopiou, Evangelia (2017): “Young Adult Language
Brokers” and Teachers’ Views of the Advantages and Disadvantages of Brokering
in School”, en Language Brokering in Immigrant Families, editado por R. S.
Weisskirch, London & New York, Routledge, pp. 224-243. Disponible en:
https://doi.org/10.4324/9781315644714-12.

Decreto 156/2022, do 15 de setembro, polo que se establecen a ordenacion e o cu-
rriculo da educacion secundaria obrigatoria na Comunidade Autonoma de Ga-
licia (2022): Diario Oficial de Galicia. Disponible en:
https://www.xunta.gal/dog/Publicados/2022/20220926/AnuncioG0655-
190922-0002_gl.html.

Decreto 157/2022, do 15 de setembro, polo que se establecen a ordenacion e o cu-
rriculo do bacharelato na Comunidade Autonoma de Galicia(2022): Diario Ofi-
cial de Galicia. Disponible en: https://www.xunta.gal/dog/Publica-
dos/2022/20220926/AnuncioG0655-190922-0003_gl.html.

DePalma, Renée & Pérez-Caramés, Antia (eds.) (2018): Galician Migrations: A Case
Study of Emerging Super-diversity. Cham, Springer.  Dispoiiible en:
https://link.springer.com/content/pdf/10.1007/978-3-319-66305-0.pdf.

Dorner, Lisa M., Faulstich Orellana, Marjorie & Li-Grining, Christine P. (2007): “‘l Hel-
ped My Mom,” and It Helped Me: Translating the Skills of Language Brokers into
Improved Standardized Test Scores”, American Journal of Education 113 (3), pp.
451-478. Disponible en: https://doi.org/10.1086/512740.

Duarte, Joana & Gogolin, Ingrid (2013): “Introduction: Linguistic superdiversity in edu-
cational institutions”, en Linguistic Superdiversity in Urban Areas. Research Ap-
proaches, editado por ). Duarte & I. Gogolin, Amsterdam & New York, John
Benjamins ~ Publishing ~ Company, pp. 1-24.  Dispoiiible  en:
https://doi.org/10.1075/hsld.2.02dua.

376 Limite. ISSN: 1888-4067 E-1.5.S.N. 2253-7929 n°19.2, 2025, pp. 363-380



MEDIAR PARA TRANSFORMAR MARTA ESTEVEZ GROSSI

Estévez Grossi, Marta (2025): “A Intermediacion Linglistica por parte de Menores en
Galiza: Un primeiro estudo exploratorio”, en /dentidades e ideoloxias perante a
diversidade lingtiistica, editado por E. Fidalgo Garra, M. Guisantes Alonso & E.
Fernandez Rey, Santiago de Compostela, Consello da Cultura Galega, pp. 239-
263. Dispoiiible en: https://consellodacultura.gal/mediateca/ex-
tras/CCG_2025_ldentidades-e-ideoloxias-perante-a-diversidade-linguistica.pdf.

(en prensa): “Fomentar la conciencia lingliistica critica a través de juegos se-
rios: la (inter)mediacion linglistica en Adventures of a Young Language Broker”,
en Competencia plurilingiie y pluricultural: enfoques desde la Didactica de la
Lengua y la Literatura, editado por I. Fernandez Lopez, Berlin, Peter Lang, pp.
153-172.

Falbo, Caterina (2020): “Project-Based Learning through Simulation: How to Run a
Training Session Using Role-Play as a Learning Tool”, en Teacher Education for
Communily Interpreting and Intercultural Mediation: Selected Chapters, editado
por N. K. Pokorn, M. Viezzi & T. Radanovi¢ Felberg, Ljubljana, Ljubljana Uni-
versity Press, pp- 156-174. Dispoiiible en:
https:/arts.units.it/bitstream/11368/2980556/1/Teacher Educa-
tion.pdf#page=156.

Garcia-Sanchez, Inmaculada M? & Faulstich Orellana, Marjorie (2022): “Negotiating
Interculturality from the Margins: Translinguistic Practices as Affective Labor in
Immigrant Child Language Brokering”, en /Interculturality in Institutions: Sym-
bols, Practices and Identities, editado por M. Fatigante, C. Zucchermaglio & F.
Alby, Cham, Springer, pp. 295-311.

Hall, Nigel & Guéry, Frédérique (2010): “Child Language Brokering: Some considera-
tions”, mediAzioni 10, pp. 24-46. Dispofiible en: https://media-
zioni.sitlec.unibo.it/index.php/no-10-special-issue-2010/163-child-language-
brokering-some-considerations.html.

Heller, Monica, & Duchéne, Alexandre (2007): Discourses of Endangerment: Ideology
and Interest in the Defence of Languages, London, Bloomsbury Publishing.

Heller, Monica, Pietikdinen, Sari & Pujolar Cos, Joan (eds.) (2018): Critical Sociolin-
guistic Research Methods: Studying Language Issues That Matter, London &
New York, Routledge.

Herring, Rachel & Swabey, Laurie (2017): “Experiential learning in interpreter educa-
tion”, Saint Paul, CATIE Center at St. Catherine University.

Hudson, Clemente Charles & Whisler, Vesta R. (2007): “Contextual teaching and lear-
ning for practitioners”, IMSCI 2007 - International Multi-Conference on Society,
Cybernetics and Informatics, Proceedings2 (4), pp. 228-232.

Lassiter, Luke Eric (2005): The Chicago Guide to Collaborative Ethnography, Chicago,
The University of Chicago Press.

Leyva, Xochitl & Speed, Shannon (2008): “Hacia la investigacién descolonizada: nues-
tra experiencia de co-labor”, Gobernar(en) la diversidad: experiencias indigenas

Limite. ISSN: 1888-4067 E-1.S.S.N. 2253-7929 n° 19.2, 2025, pp. 363-380 377



MARTA ESTEVEZ GROSSI MEDIAR PARA TRANSFORMAR

en América Latina. Hacia la investigacion de co-labor, pp. 34-59. Dispoiiible
en: http://buscon.rae.es/drael/SrvItGUIBusU-
sual?TIPO_HTML=2&TIPO_BUS=3 &LEMA=colaborar.

Lisa Samper, Pedro & Timén Redondo, Marta (2023): “Reflexiones sobre la concrecién
en el aula del curriculo establecido en la lomloe para primera lengua extranjera
y los retos para el profesorado”, Supervision 21: revista de educacion e inspec-
cion 67, pp. 1-23. Disponible en: https:/supervision21.usie.es/in-
dex.php/Sp21/article/view/675/1299.

Lépez Martinez, Maria Sol, Prego Vazquez, Gabriela & Zas Varela, Luz (2023): “Con-
frontando las politicas lingiisticas de la escuela con los repertorios plurilingties
de los jévenes en Galicia”, en Usar, ensenar, aprender lenguas en la diversidad,
globalizacion y movilidad: Perspectivas conceptuales y metodologicas, editado
por H. Mufoz Cruz, Ciudad de México, Ediciones del Lirio, pp. 163-194.

Melo-Pfeifer, Silvia (2021): “;Profesor/a de ELE o educador/a plurilinglie? Dudas y crisis
como momentos productivos en el desarrollo profesional en la formacién inicial
de profesores de lenguas”, en Internalizacion y ensefianza del espariol como
LEAL2: plurilingdiismo y comunicacion intercultural, editado por M. Saracho-Ar-
ndiz y H. Otero-Doval, ASELE, pp. 53-71. Dispoiible en: https://cvc.cervan-
tes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/vol_03.htm.

Metzger, Melanie (2000): “Interactive role-plays as a teaching strategy”, en /nnovative
practices for teaching sign language interpreters, editado por C. B. Roy., Wa-
shington D.C., Gallaudet University Press.

Morales, Alejandro & Aguayo, David (2010): “Parents and children talk about their
language brokering experiences: A case of a Mexican immigrant family”, me-
diAzioni 10, pp. 215-238.

Mubarok, Husni, Sofiana, Nina, Diah, Kristina & Rochsantiningsih, Dewi (2022):
“Meaningful Learning Model Through Contextual Teaching and Learning; the
Implementation in English Subject”, Edulingua: Jurnal Linguistiks Terapan dan
Pendidikan  Bahasa Inggris 9 (1), pp. 23-34. Dispoiible en:
https://doi.org/10.34001/edulingua.v9i1.3159.

Napier, Jemina (2021): Sign language brokering in deaf-hearing families, Cham,
Palgrave Macmillan.

Pinzl, Michelle Marie (2024): “Non-scripted role-playing with heritage speakers and
second language learners in the medical interpreting classroom”, Translation
and Translanguaging in Multilingual Contexts 10 (2), pp. 206-235. Dispoiiible
en: https://doi.org/10.1075/ttmc.00134.pin.

Pochhacker, Franz (2004): /ntroducing Interpreting Studies, London & New York,
Routledge.

Portolés, Laura & Marti, Otilia (2020): “Teachers’ beliefs about multilingual pedagogies
and the role of initial training”, /nternational Journal of Multilingualism 17 (2),
pp- 248-264. Dispoiible en: https://doi.org/10.1080/14790718.2018.1515206.

378 Limite. ISSN: 1888-4067 E-1.5.S.N. 2253-7929 n°19.2, 2025, pp. 363-380



MEDIAR PARA TRANSFORMAR MARTA ESTEVEZ GROSSI

Prego-Vazquez, Gabriela, Molina, Clara & Puigdevall, Maite (2025): “Talking about
sociolinguistic injustice: critical ethnographies towards speaker conscientiza-
tion”, International Journal of the Sociology of Language, pp. 27-52. Dispoiiible
en: https://doi.org/10.1515/ijsl-2023-0076.

Prego Vazquez, Gabriela (2023): “(Des)reconocimiento sociolingtiistico y escalaridad
en los nuevos repertorios lingiisticos glocales de los jévenes en Galicia”, en
Superdiversidad lingiiistica en los nuevos contextos multilingties: una mirada
etnografica y multidisciplinar, editado por G. Prego Vazquez y L. Zas Varela,
Madrid & Frankfurt am Main, Iberoamericana Vervuert, pp. 85-118.

Prego Vazquez, Gabriela, Caamafio Rojo, Maria, Estévez Grossi, Marta & Zas Varela,
Luz (2024): “Trocando linguas: a diversidade lingiistica nas aulas de secundaria
na Galiza”, Clara Corbelhe, Santiago de Compostela, Espago Clara Corbelhe.
Dispoiible en: https://claracorbelhe.gal/artigo/trocando-linguas-a-diversidade-
linguistica-nas-aulas-de-secundaria-na-galiza/.

Prego Vazquez, Gabriela, Caamafo Rojo, Maria & Zas Varela, Luz (2025): “Ideoloxias
lingliisticas na (re)presentacion da diversidade da aula”, en /dentidades e ideo-
loxias perante a diversidade lingtiistica, editado por E. Fidalgo Garra, M. Gui-
santes Alonso & E. Fernandez Rey, Santiago de Compostela, Consello da Cultura
Galega, 209-236. Disponible en: https://consellodacultura.gal/mediateca/ex-
tras/CCG_2025_ldentidades-e-ideoloxias-perante-a-diversidade-linguistica.pdf.

Prego Vazquez, Gabriela & Zas Varela, Luz (2023): “Introduccién”, en Superdiversidad
lingdiistica en los nuevos contextos multilingties : una mirada etnografica y mul-
tidiscijplinar, editado por G. Prego Vazquez y L. Zas Varela, Madrid / Frankfurt
am Main, Iberoamericana Vervuert, pp. 9-16.

Pugliese, Rosa (2017): “Tradurre per la compagna di banco: Child language brokering
e interazioni costruttive nella classe plurilingue”, en £ducazione linguistica in-
classimultietniche, editado por L. Corra, 85-116. Dispoiible en:
https://doi.org/10.4399/97888255xxxxx4.

Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las
enserianzas minimas de la Educacion Primaria (2022): Boletin Oficial del Es-
tado. Dispoiiible en: https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-3296.

Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria (2022): Boletin
Oficial del Estado. Dispoiible en: https:/www.boe.es/buscar/pdf/2022/BOE-A-
2022-5521-consolidado.pdf.

Unamuno, Virginia (2019): “N’ku ifweln’uhu: Co-labor ethnography and the collective
production of intercultural bilingual education in wichi communities (Chaco,
Argentina)”, foro de FEducacion 17 (27), pp. 125-146. Dispoiible en:
https://doi.org/10.14516/fde.701.

Limite. ISSN: 1888-4067 E-1.S.S.N. 2253-7929 n° 19.2, 2025, pp. 363-380 379



MARTA ESTEVEZ GROSSI MEDIAR PARA TRANSFORMAR

Valle, José Del (2000): “Monoglossic policies for a heteroglossic culture: misinterpre-
ted multilingualism in Modern Galicia”, Language & Communication 20, pp.
105-132. Dispoiiible en: https://doi.org/10.1016/S0271-5309(99)00021-X.

Vargas-Urpfi, Mireia, & Arumi, Marta (eds.) (2022): /nclusion, diversidad y comunica-
cion entre culturas: Manual para docentes con actividades para realizar en clase
con el alumnado de secundaria. Barcelona: EYLBID.

Vertovec, Steven (2007): “Super-diversity and its implications”, £thnic and Racial Stu-
dies 30 (6), pp- 1024-1054. Disponible en:
https://doi.org/10.1080/01419870701599465.

Weisskirch, Robert S. (2017): “Future Directions for Language Brokering Research”, en
Language Brokering in Immigrant Families, London & New York, Routledge, pp.
294-305. Disponible en: https://doi.org/10.4324/9781315644714-15.

Zamboanga, Byron L., Ham, Lindsay S., Tomaso, Cara C., Audley, Shannon & Pole,
Nnamdi (2016): “'Try Walking in Our Shoes’: Teaching Acculturation and Re-
lated Cultural Adjustment Processes Through Role-Play”, 7eaching of Psycho-
logy 43 3), pp. 243-249. Dispofiible en:
https://doi.org/10.1177/0098628316649484.

380 Limite. ISSN: 1888-4067 E-1.5.S.N. 2253-7929 n°19.2, 2025, pp. 363-380



